
Al-Azkiyaa – International Journal of Language and Education | Vol. 2, Issue 1, April 2023  https://azkiyaa.usim.edu.my 

 

 

 

 
 

© The Authors 2022. Published by Penerbit USIM. This is an open access article under the CC BY 4.0 license.  

القرائي في اللُّغة   في تنمية مهارات الاستيعاب (K.W.L.H)أثر استراتيجية    

 العربيَّة لدى طلاب الصَّف العاشر في دولة الإمارات العربيَّة المتّحدة 
 

The Use of (K.W.L.H) strategy in Improving Reading Comprehension 

Skills in the Arabic Language Course among Tenth Grade Students 

in the United Arab Emirates 
 

Khaled Abdelmahdi Salameh Alkasasbeh1, Yuslina 

Mohamed2, Sulaiman Ismail3 

 
1(Corresponding Author), Faculty of Major Language Studies, Islamic Science 

University of Malaysia, Bandar Baru Nilai 71800, Nilai Negeri Sembilan, 

Malaysia. 

E-mail: kasasbehkhaled84@gmail.com 

 
2Assosiate Professor, Faculty of Major Language Studies, Islamic Science 

University of Malaysia, Bandar Baru Nilai 71800, Nilai Negeri Sembilan, 

Malaysia. 

E-mail: yuslina@usim.edu.my  

 
3Senior Lecturer, Faculty of Major Language Studies, Islamic Science University of Malaysia, Bandar Baru 

Nilai 71800, Nilai Negeri Sembilan, Malaysia. 

E-mail: sulaiman.i@usim.edu.my  

 
 

 الملخص 
مهارات الاستيعاب القرائي في اللُّغة العربيَّة لدى    تنميةفي    (K.W.L.Hاستراتيجية )   استخدامإلى التَّحقق من   تهدف الدّراسة  

طلاب الصف العاشر في دولة الإمارات العربيَّة المتحدة، ولتحقيق أهداف الدّراسة والإجابة عن أسئلتها اتبع الباحث المنهج شبه  
ا في مهارات الاستيعاب القرائي  تجريبية وضابطة، كما أعدَّ الباحث اختبار    ة إلى مجموع  ب التجريبي الذي ينص على تقسيم الطلا 

الدّراسة  تطبيق  وتمَّ  وثباته،  صدقه  من  التَّحقق  وتمَّ  للدراسة،  تتضمن   كأداة  حيث  العاشر  الصف  طلاب  تجريبية    مجموعةعلى 
  تدريسهم ( طالب ا تم  30ضابطة وعددهم )  ومجموعة (،  K.W.L.Hباستخدام استراتيجيَّة )  تدريسهم طالب ا تم (  30)وعددهم

( طالب ا من طلاب الصف العاشر، ثمَّ تم إجراء الاختبار  60باستخدام الطريقة الاعتيادية، وبذلك يبلغ مجموع أفراد عينة الدّراسة )
لصالح استراتيجية    وجود فروق ذات دلالة إحصائيةلوصل الباحث  نتائج الاختبار تالبعدي لمهارات الاستيعاب القرائي، وفي ضوء  

(K.W.L.Hمقارنة بالطريقة الا ) عتيادية.   

 . تدريس اللغة العربية ، طلاب الصف العاشر الاستيعاب القرائي  ( K.W.L.H)  الكلمات المفتاحية:
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ABSTRACT (English) 

The study aimed to investigate the effect of (K.W.L.H) in improving  reading 

comprehen-sion skills in the Arabic language among tenth grade students in the 

United Arab Emirates. To achieve the objectives of the study and answer its questions, 

the researcher follows the semi-experimental approach. Check their validity and 

reliability. (30) students were taught using the self-scheduling strategy, and another 

group of (30( students were selected who will be taught in the usual way. Thus, the 

total number of the study sample is (60 students from the tenth grade. Then, the post-

test is conducted for  reading comprehension skills, and in the light of the expected 

results that the researcher will reach, which is the presence of statistical-ly significant 

differences in favor of the (K.W.L.H) strategy compared to the traditional method.  

Keywords: (K.W.L.H) strategy, critical reading comprehension 

 

 التمهيد  

القراءة في طبيعتها عمليَّة تفكيريةّ ذهنيّة أدائيّة مركبة تعتمد على استتتتتتتتتتتتتتتخدام الرموي وا روف  لت تتتتتتتتتتتتتتكيل  
الكلّمات والمفاهيم، التي بدورها تنقل الجمل التّامة التي تتضتتتتتتتتتتمن المعخ الذي من خلاله يستتتتتتتتتتتوج  الاستتتتتتتتتتتيعاب 

روء  ليتستتتتتتتتتتخّ للقار  الاستتتتتتتتتتتنتال والتّفاعل والتّواصتتتتتتتتتتل  القرائي  الدّقيق والقدرة على الرّبط بين أجزاء الموضتتتتتتتتتتوع المق
 .(Alexander,2015)والانفعال  

فاستيعاب المقروء يعدُّ الجتوهر ا قيقتي لعمليَّة القتراءة، والعمليَّة  الكبترى الّتي تتمحتور حولها كلّ العمليات 
جميعهتتتتا فتتتتالانطلاق والتتتتتتتتبطء فتتتتي القتتتتتتتتراءة    الأخرى، فالاستيعاب هو ذروة ثمتتتترات القتتتتراءة وأستتتتا  عمليتتتتات القتتتتراءة

السّيطرة على فنو  اللُّغة كلّها في ي عامتتتتتتتتل أساسيتوقتتتتف علتتتتتتتتى استتتتتيعاب القتتتتتتتتار  لمتتتتا يقتتتتتتتترأ، بتتتتل إ  الاستتتتتتتتتيعاب 
 (2015)الصيداوي، 

مركبة من   يعتبر الاستتتتتتيعاب القرائي عمليَّة عقليّة تستتتتتتهدف ا صتتتتتول على المعخ واكتستتتتتابه، وهي عمليَّة
حيث يقوم القار  بتفسير المادة المقروءة بناء  على  ، عدد من العمليات الفرعية التي يقوم بها القار  لاستنباط المعخ

ابقة، ومن خلال ذلك ينتج تفاعل بين القار  من حيث القراءة والكات  من  خلفيته المعرفيّة والمهاريَّة، وخبراته الستّ
على الإدراك العقلي أكثر من اعتمتاد  على    الاستتتتتتتتتتتتتتتيعتاب القرائي يعتمتد بالتدرجتة الأولىحيتث إ َّ  حيتث كتتابتته   

 (Sorianoالإدراك ا ستتتتتتتتي  لذا يتطل  التّركيز والانتبا  والتَّحليل والاستتتتتتتتتنتال والرّبط والنّقد وإصتتتتتتتتدار الأحكام 

Ferrer, et al.). 
 

طردية، علاقة  ي كلّ  بالتَّفكير  القرائي  الاستيعاب  بالطبع   فعلاقة  قرائي  استيعاب  هناك  أي كلّما كا  
سيكو  هناك تفكير عميق، فمعظم مهارات الاستيعاب القرائي تعتمد ب كلّ أساسي على مهارات عليا في التَّفكير  

)عبيد،   التَّفكير  ايداد  القرائي  الاستيعاب  ايداد  وبالتالي كلّما  والتَّقويم،  والتَّحليل   والتَّفسير    2009اكالاستنتال 
Kelly, 2011.)  
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من خلال ما سبق يلاحظ الباحث أ  هناك علاقة تفاعليّة ت اركيّة بين التَّفكير  وبين عمليَّة  الاستيعاب    
القرائي،  فكلّما كا  هناك تفكير تكو  نستتتتتتتتتتتبة الاستتتتتتتتتتتتيعاب القرائي مرتفعة، فهذا يدلّ أ  مهارات الاستتتتتتتتتتتتيعاب  

ن هنا يظهر مدى التّقارب بين التَّفكير كعمليَّة، وبين الاستتتتتتتتتتتتيعاب القرائي  القرائي تعتمد على التَّفكير  العميق، وم
 كعمليَّة أيض ا.

وبما أ  طرائق التَّدريس وأستتتتتتتتتتتتتاليبها هي الأداة ا قيقية في ترجمة المنهج إلى حقيقته، فضتتتتتتتتتتتتتلا  عن ارتباطها 
ت
ُ
علِّم  ب تتتتتتتتتكلّ واضتتتتتتتتتع في العمليَّة  التّعليميّة،  ارتباط ا وثيق ا بالأهداف والمحتوى، ودورها في تحديد مهمات المعلم والم

 (.2012ودورها أيض ا في تحديد الأسالي  والأن طة المناسبة )الخوالدة، 
ويوضع الباحث أ َّ الهدف الأساسي من القراءة هو استيعاب المقروء، فالقراءة لا فائدة منها إذا لم يرافقها 

يستطيع استنتال المعاني الضَّمنية ما وراء السُّطور، أي عن طريق تحليل استيعاب للمقروء، فالقار  الجيد هو الذي  
أو  النَّص  تتعلق بجودة  معينة  ا قائق، وإصدار أحكام  وتفسير  للخرول بأفكار جديدة،  ببعض  الأفكار وربطها 

 بأفكار ، فالقار  يستطيع النقد وتقديم ا جج المنطقية التي تدعم نقد . 
ئي عددا  من المستويات التي تتبع تسلسلا  هرميا، وقد اختلف الباحثو  في تصنيف ويتضمن الاستيعاب القرا

  ا:( وفيما يلي عرض ا لإحداه 2010مستوياته إلا أنه يوجد ت ابه كبير في هذ  التصنيفات )العلوا  والتل،  
جمل وكلّمات ب كلّ عام المستوى ا رفي:  وي ير إلى قدرة القار  على استيعاب النَّص المقروء، وما تضمنه من  

 المعاني الضَّمنية للكلّمات والجمل المقروءة.   دو  الغوص في
المستوى التَّفسيري:  وي ير إلى  قدرة القار  على التَّعرف على ما يقصد  الكات  بغضِّّ النظر معاني ظاهر الكلّمات 

 والجمل.
الضَّمنية التي يتضمنها النَّص المقروء والقدرة على توظيفها ونقدها وي ير إلى تمثل القار  للأفكار    المستوى التطبيقي:

 بالّ كلِّ الصحيع. 
السّابقة مع إعطاء مسميات مختلفة لكلّ 2000ونلاحظ أيضا  من تصنيف حبي  الله ) ( أنه م ابه للتصنيفات 

 مستوى )الذي تضمن أيضا  عدد ا من المهارات( وقد جاءت على النحو الآتي: 
 ا رفي: يتضمن استيعاب النَّصوص المقروءة ب كلّ مباشر وسطحي.   . المستوى1
 . المستوى التَّفسيري: قراءة ما بين السُّطور حيث يفسر ويحلل النتائج الموجودة وغير الموجودة، وتظهر فيه قدرة2

 القديمة.  بالمعلومات الجديدة المعلومات القار  على ربط
لسُّطور  بحيث يستطيع القار  تقديم حكم عام على النَّص، ونقد ومعارضة . المستوى التطبيقي: قراءة ما وراء ا3

 بعض الأفكار، واقتراح بعض ا لول المناسبة من وجهة نظر . 
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القرائي الباحث أ  الاستيعاب  ويتطل  كلّ مستوى   ومن خلال ما سبق يستنتج  له ثلاثة مستويات، 
ال  المهارات:  هذ   ومن  منه،  للتمكن  معينة  والتطبيق،  مهارات  والاستنتال،  والتمييز،  والتَّحليل،  والتَّفسير،  فهم، 

 والتَّقويم، والنقد، والإبداع، وبالرغم من اختلاف المستويات في مسمياتها إلّا أنها تدل في المجمل على المعخ نفسه،
ا  وهذا ظهر في جميع التصنيفات السّابقة، حيث   القرائي  له ثلاثة مستويات بمسميات اتفقت على أ  الاستيعاب  إنهَّ

 مختلفة حس  الآتي: 
 فردات. مفهم الا رفي، أو استيعاب   المستوى الأول: قراءة ما على السُّطور، أو المستوى

 التَّفسيري.  المستوى الاستنتاجي، أو استيعاب الجمل، أو المستوى المستوى الثاني: قراءة ما بين السُّطور، أو
 التَّقويمي، أو المستوى النّاقد، أو استيعاب الفقرات، أو المستوى أو المستوى راءة ما وراء السُّطور،المستوى الثَّالث: ق

 التطبيقي.   
فلذلك كا  لابدَّ من استتتتخدام استتتتراتيجيات تدريس مختلفة تراعي مهارة الاستتتتيعاب القرائي، وييادة دور 

تعلِّم  في عمليَّة  التَّعلم، فقد بريت ا اجة لاستتتتتتتتتتراتيجيات تستتتتتتتتتتخدم المنظور البنائي والتَّعلم  
ُ
المعخ من حيث  ذا  الم

(،  K.W.L.Hربط المعلومات الجديدة بما لديه من معلومات ستتتتتتتتابقة. ومن أهم هذ  الاستتتتتتتتتراتيجيات استتتتتتتتتراتيجيَّة )
تعلِّمين في التَّدريس فتعد من استتتتتتتتتتتتراتيجيات  

ُ
تعلِّم  محور العمليَّة  التَّدريستتتتتتتتتتتية، فهي تعتمد على الم

ُ
التي يكو  فيها الم

ابقة، كما تعمل على إ،ابية الطلبة، وهذا الأمر يستتتتتتتتتتتتاعدهم على النجاح اكتستتتتتتتتتتتتاب المعرفة وربطها  بر  اتهم الستتتتتتتتتتتتّ
 (.2006  جابر، 2010والانجاي، وتحمل مسؤولية مصيرهم الم ترك ) كلّش، 

بأنها أداة تعليميَّة تُطور القراءة الفعّالة للنصوص   ( K-W-L-H)  استراتيجيَّة    Zhang, (2010وعرّف يانغ )
التَّفسيرية أو الإيضاحية، وذلك من خلال تفعيل الخلفية المعرفية للمتعلم، وتقديم بناء تركيبي من أجل استذكار كلّ 

 ما يعرفه عن الموضوع المقروء. 
القائمة على الفهم الدقيق الذي يستتتتتتتتتتتند إلى النّظرية  من الاستتتتتتتتتتتراتيجيات  ( K.L.W.H)فتعد استتتتتتتتتتتراتيجيَّة  

ابقتة  بالخبرات اللاحقتة، لتذا تعتد مهتارات عقليتة تعتمتد  المعرفيتة القتائمتة على البنتاء المعرفي التذي يربط الخبرات الستتتتتتتتتتتتتتّ
ظاهري الذي لا عد الأستتتتتتا  في تعديل الستتتتتتلوك على خلاف التَّعلم الالمعخ يُ   ذا  التَّعلم   المعخ، وأ َّ  ذيعلى التَّعلم  

 (.2009يسهم في تعديل السلوك )عطية،  
كيف يمكن أ  أتعلم أكثر(   –ماذا تعلمت   -ما أريد أ  أعرفه   - ) ما أعرفه    (K.W.L.H)وتعرف استراتيجيَّة        

( وتم اختصار الكلّمات باستخدام ا روف الأولى منها فأصبحت  Know-Want-Learn-Howوهي بالإنجليزية )  
والتعليم  لأنها ت تمل على مهارات وتعتبر من الاستراتيجيات ا ديثة في عمليَّة  التَّعلم  (.  K-W-L-H)  من الكلّمات  

تعلِّم  بالمعلومات السّابقة، وجعلها نقطة انطلاق أو محور ارتكاي  التَّفكير
ُ
ما وراء المعرفة، وتستخدم لتن يط معرفة الم

 (. 2008لربطها بالمعلومات الجديدة الواردة في النَّص المقروء) الهاشمي والدليمي،  
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 مشكلّة البحث   
في مجال تدريس بناء  على المسوغات الواردة في مقدمة الدّراسة، لاحظت الباحتث من ختلال عملته الميتداني   

التي مكنته من رصد ضعف مستوى الطلبة من خلال طريقة إجابتهم عن أسئلة الاستيعاب   ،مادة اللُّغة العربيَّة
، وخاصة الأسئلة التي تقيس الفهم الدقيق ما غة العربيَّةمن درو  النَّصوص القرائيَّة في مادة اللُّ  القرائي لكلّ در 

 وراء المعرفة للنصوص. 
وظهر ذلك أيض ا من خلال رصد درجات الاستيعاب القرائي في الاختبارات الفصلية والنهائية، التي اتضع   

أ  يرجع السب    من خلالها بأ َّ الطلبة لديهم ضعف في فهم واستيعاب النَّصوص المقروءة ب كلّ دقيق، ويمكن
ا رفتي فتي معالجتة النَّصوص القرائيَّة القائمة على التّلقين واتصافها تركيتز المعلمتين علتى تدريس المستتوى  في ذلك إلى  

بالجمود، وضعف برامج إعداد معلمي اللُّغة العربيَّة  لذا أوصت العديد من الدّراسات بالتنويع في استراتيجيات  
الموضوع المراد تدريسه، وبما يتفق مع الفروق الفردية للطّلاب، وبضرورة استخدام استراتيجيات   التَّدريس بما يناس 

(، ودراسة 2018)(، ودراسة المنت ري 2020عبد العظيم )حديثة في تدريس الاستيعاب القرائي كدراسة كل من 
مستويات المتعلمين حتى يصلوا إلى (، التي أكدت ضرورة استخدام استراتيجيات حديثة تراعي  2018النايف )  

 الفهم الدقيق للمقروء.
وتبينَّ ذلك أيض ا من خلال اطِّّلاع الباحث على نتائج العديد من البحوث والدِّراسات السّابقة التي تبين 
له حاجة الطلبة في مراحل التعليم المختلفة إلى استخدام استراتيجيات جديدة غير تقليدية تسهم ب كل فعّال في 

النايف ) نمية مهاراتت اتضع ذلك في دراسة كلّ من  المختلفة كما  القرائي  (، ودراسة راضي 2018الاستيعاب 
تعلِّم، 2017)

ُ
(. بأ َّ استخدام استراتيجيات تدريس حديثة تراعي تنوع المواد التّعليميّة، وتؤدي إلى تفعيل دور الم

تعلِّم، ومن هنا جاءت هذ  الدّراسة لتسلط الضوء على أثر وتحويل العمليَّة  التّعليميّة إلى علاقة تفاعل بين الم
ُ
علم والم

تعلِّم  والتي من خلالها (K.W.L.H)استخدام استراتيجية  
ُ
، التي تعتمد على دمج التَّعلم السابق بالتَّعلم اللاحق لدى الم

تعلِّم على ذاته في توليد الأفكار، من خلال تقديم سؤال قبل  
ُ
القراءة وهو ما الذي أعرفه عن الموضوع؟، ثمَّ  يعتمد الم

سؤال أثناء القراءة وهو ما الذي أريد ا  أعرفه عن الموضوع ؟، ثمَّ  سؤال ماذا تعلمت من المضوع ؟ ثمَّ  سؤال رابع 
  ( في التَّدريسK.L.W.Hاستراتيجيَّة )   وهو كيف يمكن أ  أتعلم أكثر؟ وقد أشارت عدة دراسات إلى أهمية استخدام 

 (، 1820مهارات اللُّغة العربيَّة وخاصة مهارات الاستيعاب القرائي كدراسة كلّ من بو عاي ة )  نميةلفاعليتها في ت
 (.2015(، و دراسة العتيبي )2016(، ودراسة مبسلط )2017(، ودراسة الثبيتي )2017ودراسة ال بيبيه )

 أهداف البحث 

 مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف العاشر.  تنميةفي    (K.W.L.Hمعرفة أثر استراتيجيَّة ) .1
 مهارات الاستيعاب القرائي.  نميةتفي (  ، والضابطةمعرفة الفروق بين مجموعتي الدراسة )التجريبية .2
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:     أسئلة الدّراسة        
 مهارات الاستيعاب القرائي؟  نميةفي ت  (K.W.L.Hما أثر استراتيجية ).  1

)التّجريبيّة، الضّابطة(،   بين مجموعتي الدّراسة  (α≤(0.05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة    هل.  2
  ؟  (K.W.L.Hمهارات الاستيعاب القرائي تعزى لاستخدام استراتيجيَّة ) نميةفي ت

 الدراسات السابقة : 
بعد الاطلاع على الدِّراسات السّابقة اتضع أ َّ بعضهم قد استخدم مصطلع الجَّدول الذَّاتي  وبعضهم استخدم 

(، 2020حيث استخدم كلّ من السليتي )(   K-W-L-Hمصطلع التَّعلم ما وراء المعرفة، وبعضهم استخدم الرموي )  
-K( استراتيجيَّة )2015(، والعتيبي )2017)ة  يبي(، و ال ب1820(، بو عاي ة )2018(، والغريبي )2020وال هري )

W-L-H ،) تعلِّم  فيه محور العمليَّة  التّعليميّة، ويعتمد على ذاته
ُ
على أ  هذ  الاستراتيجيَّة تعتمد على جدول يكو  الم

بالاعتماد على عدة ( استراتيجيَّة ما وراء المعرفة،  2014في الوصول للمعلومة، بينما استخدم صوما  وعبد ا ق ) 
من النَّصوص القرائيَّة، فأطلقوا على تلك الاستراتيجيات  استراتيجيات تعتمد في استخدامها على المعلومات الضَّمنية
 ( الرموي  بعضهم باستخدام  واكتفى  المعرفة،  وراء  ما  )  (K-W-L-H  اسم  الثبيتي  (، ومبسلط 2017كدراسة كلّ من 

(، حيث إ َّ كلّ رمز من هذ  الرموي تدل على بعد معين، بينما استخدم الباحث في الدّراسة 2012((، وعرام  2016)
تنفيذ هذ    (K-W-L-H)ا اليَّة مسمى   ويتم  به،  بعد رمز خاص  لكلّ  أبعاد  أربعة  تعتمد على  الاستراتيجيَّة  كو  

 الاستراتيجيَّة على جدول مقسم إلى أربعة أقسام، لكل رمز قسم خاص به. 
السّابقة عن استخدم المنهج المناس  للدراسة وعند  النّظري والدِّراسات  ما نتعمق في البحث في الأدب 

المناس ، من خلال الاطلاع على الدِّراسات السّابقة كدراسة كلّ   المنهج  ا اليَّة نجد أ  المنهج شبه التجريبي هو
( جرو  آل  )2020من  وال يخة   ،)2020( ومقابلة   ،)2018  ،)( )2017والثبيتي  ومبسلط  والعتيبي 2016(،   ،)

التَّجريبيَّة والضَّابطة( ومن هذا   2014(، وأحمد)  2015)  ( نظام المجموعات  استخدمت  الدِّراسات  ( كو  هذ  
 المنطلق استفاد الباحث في تحديد المنهج شبه التجريبي  للدراسة ا اليَّة. 

ابعة ومن خلال تفسير النتائج فقد تبين وجود أثر لاستراتيجيَّة وبناء على المتغيرات المستقلة والمتغيرات الت
(K-W-L-H )( 2020كما في دراسة ال يخة)( والغريبي 2018(، مقابلة )2020(، و آل جرو )2020، وال هري ،)
 لابدلالة إحصائية بين متوسطي درجات ط   ي( ومن أهم نتائج الدّراسة وجود فروق ذ2017(، وال بيبة )2018)

-K)القرائي لصالح المجموعة التَّجريبيَّة التي استخدمت  استراتيجيَّة    ستيعاب المجموعتين في التطبيق البعدي لاختبار الا

W-L-H) ، أظهرت وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند  التي ( 2014في دراسة صوما  وعبد ا ق ) وقد تبينَّ ذلك
بين المجموعتين لصالح المجموعة التَّجريبيَّة التي درست باستخدام استراتيجيَّة ما وراء المعرفة. كما   (α≤(0.05مستوى  

أظهرت النّتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى لأثر الجنس ولصالح الإناث، بالإضافة إلى عدم وجود فرق ذي 
الاستراتيجيَّ  بين  التّفاعل  يعزى لأثر  السّابقة في معرفة دلالة إحصائية  الدِّراسات  من  الباحث  واستفاد  والجنس،  ة 
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المتغيرات المستقلة ودرجة تأثيرها على المتغيرات التابعة باستخدام الأسالي  الاحصائية وكيفية تفسير النتائج في ضوء 
 وجود المتغيرات. 

 .منهجية الدّراسة :     
يبي  لمناسبته لإجراءات الدّراسة، حيث لا يقتصر اعتمد الباحث في هذ  الدّراسة على المنهج شبه التجر 

هذا المنهج على وصف الوضع الراهن للبحث فقط، أو الظاهرة، بل يتعدا  إلى تدخل واضع، ومقصود من قبل 
الباحث بهدف إعادة ت كيل واقع الظاهرة، أو ا دث من خلال استخدام إجراءات، أو إحداث تغييرات معينة، 

 تائج بدقة، وتحليلها وتفسيرها. ومن ثمَّ  ملاحظة الن
 .مجتمع وعينة  الدّراسة : 

 الأساسي في المدار  التابعة لمديرية تربية مدينة العين يتكو  مجتمع الدّراسة من جميع طلبة الصف العاشر 
( طالب ا. 3750والبالغ عددهم )    2023 -2022 التابعة لويارة التربية والتعليم في إمارة أبو ظبي خلال العام الدراسي

ولإبداء إدارة المدرسة   تم اختيار عينة الدّراسة بالطريقة القصدية، نظر ا لوجود المدرسة في مكا  جغرافي مناس ،ثمَّ  
تحديد فتم  تطبيق إجراءات الدّراسة، ونظرا  لوجود شع  كافية من الصف العاشر  استعداد ا تام ا للتعاو  مع الباحث ل

تمَّ ثمَّ ،  (K.W.L.H)، تمَّ تدريسهم باستخدام استراتيجيَّة ( طالب ا30بالطريقة الع وائية وعددهم )المجموعة التَّجريبيَّة 
، وبذلك فقد بلغ مجموع باستخدام  الطريقة الاعتيادية( طالب ا، تم تدريسهم  30وعددها )  ضابطة    مجموعةتحديد  

 من طلاب الصف العاشر. طالب ا (  60أفراد عينة الدّراسة )
  أداة الدّراسة :

استراتيجية   أثر  على  التعرف  في  تتمثل  والتي  الدّراسة  أهداف  مهارات   تنميةفي    (K.W.L.H)لتحقيق 
 الاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف العاشر الأساسي في دولة الإمارات، قام الباحث بإعداد أداة الدّراسة: 

 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي: 
ابقة  مثل   بوي  والدراستات الستّ تمَّ إعداد اختبار مهارات الاستتيعاب القرائي بعد الاطلاع على الأدب الترَّ

(، ودراستتتتتتة رويخو   2016(، ودراستتتتتتة مبستتتتتتلط )2018(، ودراستتتتتتة بو عي تتتتتتة )2019مكاحلة والرمامنة )دراستتتتتتة  
وقتد تم اختيتار التدرو  من كتتاب منهتال  (،  (Roozkhoon & Bagheri & Yamini, 2013وباغيري وياميني  

 .  2023 -2022ام الدراسي اللُّغة  العربيَّة للصف العاشر في دولة الإمارات العربيَّة المتحدة للفصل الأول من الع

والتَّقويم (، ويندرل             التَّفسير والتَّحليل  والاستنتال  الدّراسة هي )  المهارات المستخدمة في  يتضع أ َّ 
ضمن كلّ مهارة رئيسة مهارات فرعية، فيندرل ضمن مهارة التَّفسير خمس مهارات فرعيّة، وضمن مهارة التَّحليل 

 ن مهارة الاستنتال ثلاث مهارات فرعيّة، وضمن مهارة التَّقويم  ثلاث مهارات فرعيّة.خمس مهارات فرعية، وضم
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 صدق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي  
تم التَّحقق من الصدق الظاهري للاختبار من خلال عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في            

العربيَّة من أعضاء هيئة التَّدريس  ومجموعة من م رفي ومدرسي اللُّغة  العربيَّة، وذلك مناهج وطرائق تدريس اللُّغة  
لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول جودة محتوى الاختبار، ومدى ملاءمة أسئلة الاختبار لكلّ مهارة ولكلّ مؤشر 

اللغوية وسلامتها البدائل، والصياغة  الكلماتكما تم  ،  سلوكي دال عليها، ومدى مناسبة  ، إعادة صياغة بعض 
 . وحذف بعضه ،وتغيير بعض الاختيارات

 ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي   
للتأكد من ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي تم تطبيقه على عينة استطلاعية من خارل عينة الدّراسة، من 

العين، وتم حساب معامل   ألفا( كما هو مدرسة الأندلس الخاصة في مدينة  الثبات باستخدام معادلة )كرونباخ 
 (. 1موضع في الجدول رقم )

 ( 1جدول رقم )
 معامل الثبات لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي  

 معامل الثبات  عدد أسئلة الاختبار  المهارة
 0.52 5 التفسير

 0.59 5 التحليل

 0.52 3 الاستنتال

 0.75 3 التقويم

 0.83 16 مجتمعة المهارات  

قد اختبار مهارات الاستيعاب القرائي قيمة معامل الثبات لدرجات أسئلة  أ ( 1يتضع من الجدول رقم )
وهذ  (  0.83، ومعامل الثبات لفقرات الاختبار التحصيلي مجتمعة ) 0.75)-0.52تراوحت في جميع المهارات بين )

 النتائج مناسبة لأغراض الدراسة. 

 الخطط الدِّراسيَّة 
استراتيجيتي )           تدريسية باستخدام  إعداد خطة  العربيَّة K.W.L.Hتم  اللُّغة  الرجوع لكتاب  (، ومن خلال 

الدراسي   للعام  الأول  الدراسي  الفصل  العاشر خلال  تمَّ تحديد 2023  -2022للصف  المعلم  دليل  على  وبناء    ،
 ا صص لتدريس الدرو  المختارة من الكتاب المدرسي. 
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 صدق الخطط الدِّراسيَّة 
المحكمين           من  مجموعة  على  الأولية  صورتها  في  عرضها  خلال  من  الدِّراسيَّة  الخطط  صدق  من  التَّحقق 

المتخصصين في مناهج وطرائق تدريس اللُّغة العربيَّة، ومجموعة من م رفي ومدرسي اللُّغة  العربيَّة، وذلك لإبداء آرائهم 
ضافة إلى صحّة الصياغة اللغوية وتتضع الخطة في صورتها النهائية، ومقترحاتهم حول إعداد الخطط الدِّراسيَّة، بالإ

  كما تم إعادة صياغة بعض الكلمات.
 إجراءات تطبيق الدّراسة : 

استراتيجيتي .1 تناولت  التي  السّابقة  والدِّراسات  النّظري  الأدب  الاستيعاب K.W.L.H)  الاطلاع على  (، ومهارات 
 القرائي.

المختارة من كتاب الصّف العّاشر، وبناء قائمة مهارات الاستيعاب القرائي، وإعداد اختبار مهارات تصميم الدّرو    .2
 الاستيعاب القرائي، والخطط الدِّراسيَّة لأغراض تنفيذ الدّراسة . 

ئي  صدق أداة الدّراسة :يتم التَّحقق من صدق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي، وقائمة مهارات الاستيعاب القرا   .3
 والخطط الدِّراسيَّة، وذلك من خلال عرضها على هيئة من المحكمين المختصين. 

تعديل أدوات الدّراسة بناء  على اتفاق أراء المحكمين من حيث مناسبة الفقرة للمحتوى، وصياغة الفقرات ومناسبتها  .4
 للمهارة المخصصة لها، ومن حيث الصياغة اللُّغوية. 

الاستيعاب القرائي على عينة استطلاعية، وذلك للتأكد من ثباته وتحديد الزمن المناس  تطبيق اختبار مهارات   .5
 لإجرائه.

. تطبيق الاختبار القبلي لمهارات الاستيعاب القرائي على مجموعات الدّراسة قبل تنفيذ تجربة الدّراسة  للتأكد من  .6
 تكافؤ مجموعات الدّراسة . 

(، والمجموعة K.W.L.Hتطبيق الدّراسة على المجموعات التجريبيّة من خلال تدريسهم باستخدام استراتيجية )   .7
 الضابطة من خلال تدريسهم بالطريقة الاعتيادية. 

 تطبيق الاختبار البعدي لمهارات الاستيعاب القرائي، ثمَّ  تصحيع الاختبار حس  نموذجي الإجابات النموذجية.    .8
 ت وإجراء المعالجات الإحصائية ثمَّ  عرض النتائج ومناق تها وتقديم عدد من التوصيات.جمع البيانا   .9

 : تحليل بيانات الدراسة  

على مهارات الاستيعاب   (K.W.L.H)هدفت هذ  الدراسة إلى الك ف عن أثر استخدام استراتيجيتي  
القرائي في اللغة العربية لدى طلاب الصف العاشر في دولة الإمارات العربية المتحدة، وبعد تطبيق إجراءات الدراسة، 

 استخدام التحليلات الإحصائية الوصفية والاستدلالية المطلوبة، وفيما يلي عرض لنتائج الدراسة: وجمع بياناتها، تم 
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مهارات   تنميةفي    (K.W.L.H)ما أثر استراتيجية  بالإجابة عن السؤال الأول:  علقة  تحليل البيانات المت 
 الاستيعاب القرائي؟

تم استتتتتخدام المتوستتتتطات ا ستتتتابية ونستتتتبة الأثر على مهارات الاستتتتتيعاب القرائي   ،للإجابة عن الستتتتؤال الأول
 ( يبين نتائج ذلك.2القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية, والجدول)

 ( 2جدول )
 نسبة الأثر بين التطبيق القبلي والبعدي لدى طلبة المجموعة التجريبية 

متوسطات درجات 
 التطبيق القبلي

متوسطات درجات 
 التطبيق البعدي

الدرجة العظمى 
 للاختبار 

 نسبة الأثر

13.85 24.80 30 1.043 

( وهي قيمة تقع ضمن 1.043( أ  نسبة الأثر في مهارات الاستيعاب القرائي هي )2يتضع من الجدول)
 على مهارات الاستيعاب القرائي   (K.W.L.H)( كما وهذا يدل على أثر استراتيجية  2-1المدى ما بين )
 ( α≤(0.05دلالة احصائية عند مستوى الدلالة    ذوهل يوجد أثر     المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:   تحليل البيانات 

مهارات الاستيعاب القرائي في مادة اللغة العربية ؟ للإجابة عن هذا تنمية  في    (K.W.L.H)في استخدام استراتيجية  
العربية في  اللغة  في  العاشر  الصف  طلاب  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  ا سابية  المتوسطات  تم حساب  السؤال 

والمجموعة الضابطة(، وذلك كما يتضع في الجدول رقم   لتجريبية،  المجموعة االقياسين القبلي والبعدي تبعا  للمجموعة )
(3). 

 ( 3)جدول رقم 
المتوسطات ا سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب الصف العاشر في اللغة العربية على اختبار التحصيل 

 الضابطة( المجموعة  و ،   المجموعة التجريبيةللقياسين القبلي والبعدي تبعا  للمجموعة )
 القيا  البعدي  القيا  القبلي   

المتوسط  العدد  المجموعة 
 ا سابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 ا سابي

الانحراف 
 المعياري

 3.919 25.13 5.829 16.47 30 المجموعة التجريبية

 3.589 23.87 5.006 17.20 30 المجموعة الضابطة   

 3.780 24.50 5.40 16.83 60 المجموع

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات ا سابية لدرجات طلاب الصف العاشر في اللغة   ( 3)يتضع من الجدول رقم  
المجموعة الضابطة( ولمعرفة فيما إذا كانت و   المجموعة التجريبية،العربية في القياسين القبلي والبعدي وفقا للمجموعة )

تحليل التباين الأحادي للقيا  البعدي لاختبار التحصيل   هذ  الفروق الظاهرية ذات دلالة إحصائية، تم استخدام 
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المجموعة الضابطة( بعد تحييد أثر القيا  القبلي لديهم، وفيما يلي عرض التجريبية،  موعة  المجككل وفقا للمجموعة )
 (. 4)لهذ  النتائج كما هو مبين في الجدول رقم  

 ( 4)جدول رقم 
 البعدي لدرجات طلاب الصف العاشر في اللغة العربية نتائج تحليل التباين الأحادي للقيا   

 ، المجموعة الضابطة( بعد تحييد أثر القيا  القبلي لديهم المجموعة التجريبيةوفقا للمجموعة )

مجموع  مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 ا رية 

متوسط 
 مجموع المربعات 

 قيمة
 ف

مستوى 
 الدلالة 

مربع 
 η2إيتا  

القيا  
 762. 000. 182.868 624.329 1 624.329 البعدي 

 183. 001. 12.779 43.629 1 43.629 المجموعة 

    3.414 57 194.604 الخطأ

     59 843.000 الكلي

في درجات طلاب  (α≤(0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ( 4)يتضع من الجدول رقم 
المجموعة الضابطة(، فقد بلغت   التجريبية،  موعةالمجالصف العاشر في اللغة العربية على الاختبار وفقا  للمجموعة )

 ، وهي قيمة دالة إحصائيا ، مما يعني وجود أثر للمجموعة. (0.001)بدلالة إحصائية مقدارها    (12.779)قيمة )ف(  
 ( η2)أ  حجم أثر طريقة التدريس كا  كبيرا   فقد ف سرت قيمة مربع أيتا    (4)كما يتضع من الجدول رقم   
فسر )المتنبئ به( في المتغير التابع وهو اختبار مهارات الاستيعاب القرائي .ولتحديد   %(18.3)ما نسبته  

ُ
من التباين الم

لصالح من تعزى الفروق، تم استخرال المتوسطات ا سابية المعدلة والأخطاء المعيارية لها وفقا للمجموعة، وذلك 
 (.5) كما هو مبين في الجدول رقم  

 ( 5)جدول رقم 
المجموعة سابية المعدلة والأخطاء المعيارية لها للدرجة الكلية لاختبار التحصيل  تبعا  للمجموعة )المتوسطات ا 

 ، المجموعة الضابطة(التجريبية
 الخطأ المعياري  المتوسط ا سابي البعدي المعدل المجموعة 
 338. 25.355 المجموعة التجريبية

 338. 23.645 الضابطة المجموعة  

 مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة.   المجموعة التجريبيةإلى أّ  الفروق كانت لصالح    (5)ت ير النتائج في الجدول رقم  
اثر  وجود  إلى  ت ير  النتيجة  الدلالة     ذي  وهذ   مستوى  عند  إحصائية  مهارات   ( α≤(0.05دلالة  في 

 .(K.W.L.H)استراتيجية  الاستيعاب القرائي لدى طلاب الصف العاشر في اللغة العربية يعزى لاستخدام
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 وخاتمة الدراسة مناقشة النتائج   .1
( في تنميتة مهتارات α≤(0.05دلالتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتة عنتد مستتتتتتتتتتتتتتتوى التدلالتة     ذيأظهرت النتتائج وجود أثر           

 .(K.W.L.H)الاستيعاب القرائي في مادة اللغة العربية يعزى لاستخدام استراتيجية  
في تنمية  مهارات الاستيعاب القرائي  ( α≤(0.05 وجود  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

المحستتتتتتتتتتوبة للفرق بين   ) F)قيمة، حيث جاءت (K.W.L.H)  في مادة اللغة العربية تعزى إلى استتتتتتتتتتتخدام استتتتتتتتتتتراتيجية
متوستتتتتتتتطي أداء درجات طلاب الصتتتتتتتتف العاشتتتتتتتتر في تنمية  مهارات الاستتتتتتتتتيعاب القرائي  في الاختبار البعدي في 

، وهي قيمة دالة إحصتتتائيا ، مما يعني (0.001)بدلالة إحصتتتائية مقدارها   (12.779)المجموعتين الضتتتابطة، والتجريبية  
فستتتتتتر )المتنبئ    %(18.3)( ما نستتتتتتبته  η2، فقد ف ستتتتتترت قيمة مربع أيتا )التجريبية  وجود أثر للمجموعة

ُ
من التباين الم

 ( K-W-L-H) استتتتخدام  به( في المتغير التابع وهو اختبار مهارات الاستتتتيعاب القرائي ، الذي يعزى إلى استتتتراتيجية
دى المتعلم بال تتتتتتتتتتتتكل الصتتتتتتتتتتتتحيع  حتي التي تركز على الاستتتتتتتتتتتتتيعاب القرائي، وعملية تركي  المعلومات وتنظيمها ل

 ا قيقي للنصوص المقروءة.  ستيعابيستطيع المتعلم الوصول إلى الا
( في كونها تعتمد اعتماد ا أستاستي ا على بناء المعرفة من خلال تمركزها K-W-L-Hتكمن أهمية استتراتيجيَّة  )

تعلِّم، وربطهتا بالمعلومتات الجتديتدة المقروءة وتأثيرهتا في بنتاء المعرفتة لتدى  
ُ
ابقتة عنتد الم حول المعلومتات والخبرات الستتتتتتتتتتتتتتّ

تعلِّم با
ُ
تعلِّم  لأ  ربط المعلومات  المقروءة الجديدة  التي حصتتتتتل عليها الم

ُ
ابقة ستتتتتاعدته في الم لخبرات والمعلومات الستتتتتّ

 (.2020استيعاب المقروء ونقد  وتحليله، والتي من خلالها تساعد على تنمية  التعلُّم. )ال يخة،  
تستتتتتتتتخدم العصتتتتتتتف الذهني من خلال استتتتتتتتحضتتتتتتتار (  K-W-L-Hكما يعزى ذلك  إلى أ  استتتتتتتتراتيجيَّة )
ن خلال المناق تتة في طرح الأستتئلة، والاستتتيعاب القرائي  من خلال المعلومات والخبرات الستتابقة، والتعلُّم التعاوني م

إجراء المقارنات والتفستيرات المنطقية للإجابة عن التستاتلات، وكل ما ستبق ستاعد على تنمية  مهارات الاستتيعاب 
 القرائي  لدى طلاب المجموعة التجريبية.

طات ا ستتتابية والانحرافات المعيارية في ولتفصتتتيل أكثر في مهارات الاستتتتيعاب القرائي  تم حستتتاب المتوستتت
كل مهارة رئيستتة من مهارات الاستتتيعاب القرائي  )التفستتير، التحليل، الاستتتنتال، التقويم(، وقد اتضتتع من خلال 
النتائج ارتفاع متوستتتتتتتطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في كل المهارات الرئيستتتتتتتة مقارنة بمتوستتتتتتتطات درجات 

وقد ، (α≤(0.05طة، وقد جاءت هذ  الفروق ذات دلالة إحصتتتتتتتائية عند مستتتتتتتتوى الدلالة  طلاب المجموعة الضتتتتتتتاب
( واستتتتتتتعة الاستتتتتتتتعمال، K-W-L-Hاستتتتتتتتراتيجيَّة )  استتتتتتتتخدام  في أ    (2014تعزى هذ  النتيجة إلى ما ذكر  الرباط )

لربطها بالمعلومات ا الية التي وتهدف إلى استتتتتتتتثارة المهارات والخبرات الستتتتتتتابقة لدى المتعلم، وجعلها نقطة انطلاق 
 يتعلمها.
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تعلِّم  وذلك مهارات الاستيعاب القرائي  ( إلى تنمية عدد من K-W-L-Hوتعزى أهمية استراتيجيَّة )
ُ
لدى الم

( ومنها: إثراء البنية  2008(، والهاشمي والدليمي )2009(، وعطية )2010بحستتت  ما وردت عند كلّ من عبد الله )
تعلِّم، وتنمية مهارة الاستتتتتتتتتيعاب القرائي،  المعرفية  

ُ
تعلِّم، وتنمية المهارات العليا عند الم

ُ
وييادة ا صتتتتتتتتيلة اللغوية لدى الم

تعلِّم على تقويم تعلمه  للمعرفة والتَّفكير  قبل وأثناء وبعد القراءة، مما ينتج عنه تن تتيط
ُ
ابقة، وأخير ا تنمية قدرة الم الستتّ

 الخاص.
(،  2017(، وال بيبية )2019النتائج مع نتائج الدِّراسات السابقة كدراسة المكاحلة والرمامنة)وتتفق هذ   

(  Pujana et al., 2014(، وبوجانا وآخرو )2014(، وأبو سرحا ) 2016(، وا وامدة والبليهد )2017والثبيتي )
في تنمية مهارات   (K-W-L-H)يجيَّة  والتي أشارت جميعها إلى أثر استخدام استراتيجيات متنوعة ومن ضمنها  استرات

 .الاستيعاب القرائي
 في ضوء نتائج الدراسة ا الية، فإ  الباحث يوصي بما يأتي: 

 في التدريس في مناهج اللغة العربية. (K.W.L.H)استخدام استراتيجية    - 1
 .(K.W.L.H)عقد دورات تدريبية لمعلمي ومعلمات اللغة العربية حول كيفية تطبيق استراتيجية    - 2
استراتيجية    - 3 أثر  حول  الدراسات  من  المزيد  الأخرى  (K.W.L.H)إجراء  العربية  اللغة  مهارات  تنمية  في 

 الاستماع أو التحدث أو الكتابة وعلى مراحل تعليمية مختلفة.ك
  في تدريس مهارات اللغة العربية.  (K.W.L.H)إثراء مناهج اللغة العربية باستخدام استراتيجية   -4

 الخاتمة 
( في تنمية  مهارات الاستيعاب α≤(0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة     ذيأظهرت النتائج وجود أثر      

 مجموعتي الدراسةبين    وظهرت الفروق أيض ا(.  K.W.L.Hاستراتيجية )القرائي في مادة اللغة العربية يعزى لاستخدام  
استراتيجية   استخدمت  التي  التجريبية  الطريقة (K-W-L-H))المجموعة  استخدمت  التي  الضابطة  والمجموعة   ،

 (. K-W-L-H)الاعتيادية( في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية  
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